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Resumo : E consenso que na atualidade tem-se dado énfase na discusséo sobre as
questdes ligadas a construcdo do processo de ensino e aprendizagem na EJAZ
Essa discussdo permite a caracterizacdo do publico-alvo deste processo de ensino,
como repleto de especificidades e peculiaridades que devem ser observadas e
trabalhadas de forma adequada pelo educador, no caso deste estudo, enfatizando
ao educador de Ciéncias. A pesquisa € Qualitativa, de carater Hermenéutico e faz
parte de um estudo mais extenso que culminou em uma dissertacdo de mestrado.
Neste contexto, o presente estudo proporciona reflexdes sobre as percepcdes do
professor de Ciéncias em formacdo em relacdo aos aspectos relacionados a sua
formacdo inicial, ao trabalho com jovens e adultos e estabelece a discussao de
alguns pontos importantes que devem ser observados na formacéo inicial dos
professores de ciéncias e quimica, relacionando-os aspectos que devem ser
observados e adequados na formacéo do educando jovem e adulto.

Palavras-chave : Formacéao inicial de professores. Ensino de Ciéncias. EJA.

Resumen : El consenso es que hoy se ha hecho hincapié en la discusion sobre
temas relacionados con la construccion del proceso de ensefianza y aprendizaje en
la educacién de adultos. Esta discusién permite la caracterizacién de la audiencia
objetivo de este proceso de ensefianza, tan lleno de detalles y peculiaridades que
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deben ser observadas y han funcionado satisfactoriamente por el educador, en el
caso de este estudio, haciendo hincapié en el educador la ciencia. La investigacion
es cualitativa, Hermenéutica de caracter y forma parte de un estudio mas amplio que
culmina en una disertaciébn. En este contexto, el presente estudio proporciona
reflexiones sobre la percepcion de la formacion de profesores de ciencia en relacion
con los aspectos relacionados con su formacién inicial, el trabajo con los jévenes y
adultos, y prevé la discusion de algunos puntos importantes que deben tenerse en
cuenta en la formacion inicial de los profesores la ciencia y la quimica, relacionando
los aspectos que deben observarse y apropiados en la formacion del estudiante y
adulto joven.

Palabras clave : La formacion inicial. La educacién cientifica. Educacién de adultos.

1 INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores € um tema abrangente, sobre o qual é
possivel desencadear inUmeras discussdes. No entanto, quando se trata da
formacao inicial do professor de Quimica e Ciéncias e sua preparacdo para o
trabalho de sala de aula com educandos da Educacao de Jovens e Adultos, algumas
reflexdes tornam-se pertinentes.

As consideracdes encontradas neste artigo sdo oriundas de uma pesquisa,
cuja coleta e analise de dados culminaram em uma dissertacdo de mestrado. A
proposta que segue, tem como objetivo introduzir algumas reflexdes a respeito das
percepcdes identificadas nos licenciandos dos cursos de Ciéncias referentes as
estratégias utilizadas no ensino de Ciéncias na EJA, destacando aspectos de sua
atual formacdo inicial, diante dos caminhos metodolégicos necessarios ao processo

ensino e aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos.
2 MARCO TEORICO

A situacdo atual, quando associada a crescente elevagdo de escolaridade
exigida pelo mundo do trabalho, produz um aumento da demanda pela oferta do

ensino basico na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, que, efetivamente,

vem se constituindo em realidade nos sistemas de ensino do pais.
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3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Os dados apresentados pelo Censo Escolar 2005 revelam que o numero de
matriculas no ensino basico na modalidade EJA, avancou significativamente. Porém,
0s problemas mencionados em relagdo ao ensino basico denominado regular, sdo
ampliados na EJA e dessa forma, a evaséo € ainda mais elevada nessa modalidade.
Nesta esfera, a evasdo no ensino basico da EJA, pelos dados da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério de Educacao
(SECAD), obtidos em 2006, revelam um indice de evasdo em torno de 30%.
(BRASIL, 2007).

Essa elevada evasao parece ter multiplas razdes. Muitas vezes, a evaséo é
ocasionada pela mesma inadequacao escolar que preocupa o ensino basico regular
ou também pela necessidade que o estudante tem de trabalhar, o que em geral, é
mais urgente do que continuar os estudos e, no caso das mulheres, a gravidez e
outras questdes familiares contribuem para que elas abandonem outra vez a escola.

A situacdo do analfabetismo e baixo nivel de escolaridade entre jovens e
adultos esta muito ligada as questdes econdmicas e sociais, vinculadas desde ao
dificil acesso a escola até a dificuldade de permanéncia na escola. Para Corti e
Vévio (2007, p. 12) a explicagdo encontra-se em ambito econémico e social:

E importante ressaltar que as pessoas ndo sdo pobres porque S0
analfabetas, ou seja, ndo é o fato de ndo saber ler e escrever que as torna
pobres. Ao contrario, a situacdo de pobreza que leva a exclusédo social e
educacional. Na verdade as pessoas sdo analfabetas porque séo pobres.

Em sentido amplo e auténtico, a educacado diz respeito a existéncia humana
em toda a sua duracdo e em todos 0s seus aspectos. Dessa maneira deve-se
justificar logica e sociologicamente o problema da Educacédo de Jovens e Adultos.
Daqui deriva a verdadeira definicdo de educacao: a educacdo € um processo pelo
qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcdo de seus
interesses.

Por consequéncia a educacao é formacdo do homem pela sociedade, ou seja,
0 processo pelo qual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do

ser humano no intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-lo a
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aceitar e a buscar os fins coletivos. Na forma critica, a educagéo se concebe como
um didlogo entre dois homens, na verdade entre dois educadores. (PINTO, 2005).

A educacao de trabalhadores, historicamente, vem sendo realizada de forma
fragmentada e desarticulada, ocorrendo de um lado o desenvolvimento de
conteudos gerais e de outro os conteudos especificos a uma profissao, ndo havendo
nenhuma conexdo entre os dois contextos. Essa atribuicdo talvez tenha sido
constituida com o modelo de educacdo adotada nos anos 90, onde o Ministério do
trabalho potencializou acbes formativas, desvinculadas a escolarizacdo. (BRASIL,
2007).

Os conteudos da educacao devem refletir os objetivos gerais mais prementes
da sociedade como um todo, o que significa o interesse das grandes massas e néo
de uma elite letrada e afortunada. O conteudo da educacdo € “popular” por
exceléncia. S6 deixa de sé-lo em condi¢des de alienacéo cultural.

E inatil a utilizagdo de um método muito rebuscado que n&o faca sentido com
a realidade do aluno, especialmente no que se refere a educacao de adultos “[...] 0
afa ingénuo de buscar ‘o melhor método’, produzir ‘a melhor cartilha™ (PINTO, 2005,
p. 44), que muitas vezes torna-se tdo pouco efetivo e caba por tornar a
aprendizagem mecanica, quando é possivel dizer que a mesma existe.

A organizacdo curricular deve ser organizada, objetivando contextualizac&o
do conteudo e a superacdo da fragmentacdo do conhecimento, aprimorando assim
as praticas educativas e observando que a complexidade dos acontecimentos
contemporaneos nao permite que 0 sujeito tenha uma visdo segmentada da
realidade, mas que necessita de uma visao que possibilite a compreenséo do todo
em detrimento das partes isoladamente, precisa saber quais meios buscar para
aprender, estando ciente de que os conhecimentos mudam e que a atualizacéo é
uma etapa fundamental.

E de suma importancia o planejamento integrado entre professores e
gestores, integrando grupos diferenciados, a fim de diagnosticar e conhecer quem é
0 aluno a ser atingido e entdo sugerir e planejar atividades que sejam capazes de
atender um publico que deve ser tratado de acordo com as suas particularidades,
tendo em vista a vivéncia adquirida de cada um.

Dessa forma, ndo se pode tratar o ensino e a proposta dos curriculos de
forma fragmentada, pois este olhar ndo corresponde mais aos questionamentos da
educacdo atual nem tdo pouco ao aluno da atualidade, pois os problemas
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enfrentados na contemporaneidade necessitam de uma visdo holistica e integrada
com a realidade.

Sendo assim, esta proposto no documento que embasa o PROEJA, que esta
visdo mais integrada e aliada as necessidades do proprio ser humano podera
proporcionar um desenvolvimento que permita ndo somente obter informacdes sobre
0 mundo em que vive, mas também posicionar-se mais criticamente face aos
acontecimentos. (BRASIL, 2007).

A viabilidade de tal organizacdo curricular vem sendo proposta através de
diferentes formas, desde as questdes discutidas pela escola novista*, no inicio do
século XX, enfrentando a escola tradicional. Sendo que a partir de estudos varios
autores passaram a sugerir a superacdo do ensino de maneira fragmentada e da
inadequacao das propostas escolares em relacdo as necessidades e interesses dos
jovens e adultos.

Apesar de serem muitas as dificuldades a serem enfrentadas pela proposta
do trabalho interdisciplinar, em especial se tratando da EJA, € notavel o ganho que
tal proposta pode trazer com a finalidade de atender as reais necessidades do atual
perfil do jovem e adulto que retorna a sala de aula a fim de continuar a sua formacao
bésica.

Analisando Pinto (2005), existe um carater distinto entre a educacao infantil e
a Educacao de Jovens e Adultos, ao mesmo tempo em que € comum o simples fato
do sujeito (independentemente da idade) ser parte da comunidade implica em estar
em processo de se educar.

Devido a capacidade que o adulto tem de trabalhar e de ter uma vivéncia
muito mais rica em experiéncias em comparacao a crianca, seu objetivo e finalidade
em relacdo a educacédo difere da crianca, onde a educacgéo torna-se muitas vezes
uma forma de melhorar sua condi¢cdo de vida. “Ha de se considerar, contudo, que
adultos que retornam a escola, ou que a procuram pela primeira vez, vém de uma
experiéncia de vida diferente daquela das criancas, bem como objetivos
completamente distintos”. (KLEIMAN; SIGNORINI, 2001, p. 68).

O ato de educar-se proporciona ao adulto a elevacdo de seu grau de
conhecimento, isso modifica 0 sujeito e a posse dessa educacdo € uma exigéncia
vital, onde é grande a exigéncia do convivio social e também o preconceito e

exclusdo para com os “menos educados”.

172



MERAZZI, D. W. Reflexdes sobre a educacao de jovens e adultos e a formacéo inicial do professor
de ciéncias e quimica. RGSN - Revista Gestdo, Sustentabilidade e Negocios , Porto Alegre, v. 4,
n.1, p. 168-189, jun. 2016.

O trabalho desenvolvido com educandos jovens e adultos deve estar
vinculado ao seu cotidiano, valorizando os conhecimentos que o individuo tras
consigo e todas as suas particularidades resultantes da sua vivéncia. Este principio
esta claramente contemplado no PROEJA, admitindo-se assim que conforme,
BRASIL (2007, p. 39):

Utilizando os conhecimentos dos alunos, construidos em suas vivéncias
dentro e fora da escola e em diferentes situacdes da sua vida, pode-se
desenvolver uma pratica conectada em situagbes singulares, visando
conduzi-los, progressivamente, a situacdes de aprendizagem que exigirdo
reflexdes cada vez mais complexas e diferenciadas para identificacdo de
respostas, re-elaborac@o de concepcgbes e construcdo de conhecimentos,
numa dinAmica que favoreca o crescimento tanto do aluno quanto do
professor.

O adulto € o membro da sociedade ao qual cabe a producéo social, a dire¢do
da sociedade e a reproducdo da espécie. O adulto é o homem na fase mais rica de
sua existéncia. Portanto, a realidade social do adulto, a sua qualidade de trabalhador
e 0 conjunto de conhecimentos que a sua vivéncia pressupde, torna cada vez mais
imperiosa a préatica pedagogica na Educacéo de Jovens e Adultos, que tem o dever
de ser tratada com seriedade e qualidade (PINTO, 2005).

O menosprezo pela Educacéo de Jovens e Adultos, a atitude de condena-los
definitivamente ao analfabetismo® incide no erro sociolégico de considerar o adulto
responsavel pela sua prépria “ignorancia’. O adulto n&do é voluntariamente
analfabeto, ndo se faz analfabeto, mesmo que dessa forma seja visto pela

sociedade, fundamentando-se assim pelas condi¢cdes de sua existéncia.

Mais recentemente, fatores sociais e politicos sdo apontados como
relevantes para explicar o fracasso da alfabetizacdo de adultos. Estudos
nas areas sociais mostram que os programas de educacdo basica de
adultos, embora necessarios para o desenvolvimento dos grandes grupos
marginalizados pela pobreza, ndo sdo suficientes para integre-los na
sociedade dominante. A vontade politica seria crucial para mudar tal
situagdo. (KLEIMAN; SIGNORINI, 2001, p. 19).

Diariamente estamos em processo de aprendizagem, que se da naturalmente
durante o fluxo de nossa vida e que muitas vezes nem chegamos a perceber.

Aprendemos com 0s outros, com 0 meio, com as variadas situagbes, com as

® Analfabetismo - o contexto trata a Alfabetizacdo ou ndo Alfabetizacdo, ndo somente como o
individuo letrado ou iletrado, mas como a escolarizagdo em nivel fundamental.
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diferentes formas de resolver um problema ou de diferentes problemas e estas
aprendizagens estdo diretamente ligadas as condi¢cdes, aos limites e as
possibilidades do momento que estamos vivendo e “sdo essas experiéncias que nos
constituem como sujeitos Unicos, capazes de refletir, tomar decisdes, agir e gerir a
vida com autonomia, projetar o futuro e desempenhar papéis sociais.” (CORTI;
VOVIO, 2007, p. 41).

E possivel perceber a desigualdade entre as chances de acesso a
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, sendo muitas as dificuldades que
se apresentam no acesso a escola, bem como a sua permanéncia até a concluséo
de seus estudos. Para Corti e Vovio (2007) muitos fatores se apresentam em
situacdes que permeiam a realidade desses jovens e adultos.

A estes fatores, que demonstram as dificuldades dos jovens e adultos quanto
a0 acesso e permanéncia na escola, e que Zago (2005, p. 39) caracteriza como
sendo “[...] percursos que transcorreram dentro de condigdes pouco favoraveis a
escolaridade”.

Se por um lado temos os fatores que dificultam o acesso e permanéncia na
escola, por outro temos os fatores que motivam em favor da continuidade da
melhoria da formagé&o escolar. De acordo com o estudo realizado por Soares (2005),
ora essas motivacdes sdo instrumentais, ora séo expressivas®, corroborando para a
afirmacdo de que a escola adquire sentido para o sujeito quando a experiéncia
escolar abrange o horizonte de suas expectativas de vida. (JAUSS; HOHENDHAL;
ISER apud DUSCHATZKY, 1999).

E possivel constatar que embora as oportunidades educacionais acessiveis e
adequadas a demanda da EJA seja uma condicdo fundamental para o retorno e
conclusdo de sua formacédo escolar, esta condicdo por si s6 ndo garante que o
processo sera concretizado, dependendo também de outros aspectos, tais como,
motivacdo, autoconfianca, superacdo de obstaculos, determinagdo pessoal,
transcricdo de um conjunto de elementos favoraveis, entre outros. (SOARES, 2005).

E possivel inferir que existe a necessidade de garantir que, jovens e adultos,
pouco ou nao escolarizados, a oferta de oportunidades educacionais que sejam
adequadas as suas expectativas e especificidades, mas que também é importante

* Razbes instrumentais e expressivas: As primeiras seriam ligadas a aspectos mais objetivos, tais
como obtencéo do certificado e ascensdo no mercado de trabalho; as segundas se caracterizam por
aspectos simbdlicos, ligados mais a um plano de subjetividade, tal como o reconhecimento social.
(SOARES, 2005, p. 17).
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que essas oportunidades venham acompanhadas de uma politica de discriminacéo
positiva que implemente e facilite este processo para garantir a conclusdo da
formacéo escola. Neste contexto, Haddad (1998, p. 116), afirma que “[...] ndo basta
oferecer escola; € necessario criar as condicdes de frequéncia, utilizando uma
politica de discriminacdo positiva, sob risco de, mais uma vez culpar os préprios
alunos pelos seus fracassos”.

Portanto, se essas oportunidades educacionais ndo existirem, constitui-se
entdo uma grave negacao de seu direito ao acesso a formacao escolar, prevista

inclusive em leis federais.

4 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES EM CIENCIAS E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

E possivel constatar que esse modo de socializacdo e formacdo, que
chamamos de ensino escolar, esta longe de desfazer-se, ou melhor, ndo para de
expandir-se, ultrapassando e muito a instituicdo que lhe serve se suporte, ou seja, a
escola. “Ainda, € raro encontrarmos instituicdées ou setores sociais em que nao séo
desenvolvidos processos de socializagdo ou meios de formagéo, que produzem as
formas e conteddos da escolarizagdo”, ou seja, a aprendizagem voltada para o
desenvolvimento de objetivos e competéncias (TARDIF; LESSARD, 2005).

Ao longo das dultimas décadas, os especialistas em educacdo tém-se
esforcado por racionalizar o ensino, procurando controlar a priori os fatores
aleatérios e imprevisiveis do ato educativo, porém, sabemos hoje, “que este assunto
nao pode ser tratado e nem resolvido de forma simplista e nem condicionar as
questbes educativas as dimensdes racionais.” (PERRENOUD, 1988 apud NOVOA,
2000).

Analisando a literatura cientifica, podemos constatar as trés grandes fases
encontradas no processo evolutivo da investigacdo pedagdgica: a procura das
caracteristicas intrinsecas do “bom” professor; a tentativa de encontrar o melhor
método de ensino; a importancia da analise do ensino no contexto real da sala de
aula, com base no chamado processo-produto

Estes estudos consideravam um progresso estudar o ensino, reduzindo-se a
profissdo da docéncia a um conjunto de competéncias e capacidades, realcando
essencialmente a técnica do ato de ser professor . No entanto, “a identidade do
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professor entra em crise, sendo objeto de inUmeros debates ao longo dos ultimos
vinte anos, partindo da separacao existente entre o eu professor e o eu pessoal.”
(NOVOA, 2000).

Desde o periodo pos-guerra, o papel da escola no processo de reproducao
social e cultural se tem vindo a alterar “[...] com a consequente diminuicdo do
prestigio dos professores.” (LABORIT, 1992 apud NOVOA, 2000, p. 15). Os
professores estariam entdo reduzidos apenas as suas competéncias técnicas e
profissionais, sentindo-se ameacados pela possibilidade utopica de que seriam
substituidos por maquinas e estando com sua autoafirmacéo esvaziada, assim, “0s
professores tém passado por momentos dificeis nos ultimos vinte anos”. (COLE;
WALKER, 1989; POWELL; SOLITY, 1990 apud NOVOA, 2000).

Portanto, progressivamente, a atencéo tem se voltado para o professor como
pessoa, sendo que a “[...] atencdo exclusiva as préticas de ensino tem vindo a ser
completada por um olhar sobre a vida e a pessoa do professor’. (GOODSON,;
WALKER, 1991 apud NOVOA, 2000, p. 15). Assim como, ja havia afirmado Jenifer
Nias, “0 professor € a pessoa; e parte importante dessa pessoa é o professor”.
(NIAS, 1991 apud NOVOA, 2000, p. 15). E possivel constatar que esta na base
desta problemética, o processo da afirmagdo da identidade docente que, “mesmo
nos tempos 4ureos da racionalizacdo e da uniformizacdo, cada professor continuou
a produzir no mais intimo da sua maneira de ser professor.” (NOVOA, 2000, p. 15).

E, continua dizendo que a identidade n&do é adquirida, nem € uma propriedade
ou produto, no entanto, € um espaco onde estdo as lutas e conflitos interiores, onde
se constroem as maneiras de ser ou estar professor, realcando a dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente professor.

Para Tardif e Lessard (2005), podemos encontrar o sentido para tais
informagdes apoiadas no gosto que se tem pelo trabalho com pessoas e com
criancas. A relacdo de inumeros professores com seus alunos que € antes de tudo,
afetiva. O amor pelos alunos € constituinte de uma vocacao, ou pelo menos € uma
disposicéo favoravel, e mesmo necessaria, para efetivar a docéncia.

Cada professor tem sua maneira de agir e construir o seu préprio caminho na
docéncia. Sao peculiares as formas de organizar, planejar e executar as aulas,
assim como as técnicas e métodos a serem escolhidos. Sua atuacdo na sala de

aula, seu relacionamento com os alunos e gestores, sua postura diante de cada
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turma e cada aluno pode ser diferenciada, assim como 0s sentimentos que ele tem
em relagdo a isso. E este processo € iniciado em sua formacéo.

O licenciando, ja € um professor em processo de formacdo ou em muitos
casos, ele ja esta experimentando o trabalho em sala de aula e onde muitas de suas
convicgdes sao introduzidas, formuladas e fortalecidas, assim como sao despertas
as curiosidades e feitas algumas afirmagfes em que mais tarde tera sua carreira
embasada.

Cabe ai entdo, a discussdo de como acontece seu processo de formacao
inicial, que é muito complexo, sendo um passo muito importante na vida pessoal e
profissional do professor, pois, muito de sua base estara ancorada no aprendizado
qgue reuniu em sua formacao inicial.

Diante disso o problema pode ser analisado tanto do ponto de vista dos
futuros professores, como do ponto de vista dos agentes responsaveis pela
formacao inicial e continuada de professores e demais propositores de politicas
educacionais.

Se analisarmos do ponto de vista dos professores em formacdo, que
carregam consigo o desejo de exercer a sua profissdo de maneira competente e
atualizada, desempenhando o seu papel efetivamente, existem resultados teoricos e
praticos que permitem localizar aspectos significativos sobre estratégias a serem
consideradas em cursos de formacao. (VILLANI; PACCA, 1997; VILLANI; FREITAS,
1999; FREITAS, 1998 apud VILLANI; FREITAS; PIERSON, 1999).

Ainda nesta perspectiva, Villani; Freitas e Pierson (1999) caracterizam como a
formacao inicial pode se adequar ao professor em formacdo contemporaneo e a
necessidade de considerar que os licenciandos se modificam ao longo do seu
processo de formacado e alteram 0s seus interesses e perspectivas num movimento
de construcao e re-significagdo dos conhecimentos que permeiam as situagdes de
ensino e de aprendizagem.

Em consequéncia disso o papel dos formadores de professores deve
acompanhar esse processo, no qual o educador procura deslocar-se,
progressivamente, de uma posicdo mais diretiva, com proposicdo de atividades
iniciais mais direcionadas de aprimoramento cientifico e didatico, para uma posi¢ao
posterior de assessoria propondo atividades mais flexiveis.

As etapas que compdem o processo de construcdo da autonomia do
professor em formacdo sao muito importantes, pois nelas se encontram as
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possibilidades de um efetivo envolvimento na construgcdo de seu proprio saber
organizado a partir de um dialogo critico com o saber cientifico.

“A sua disponibilidade para os enfrentamentos inerentes a este processo
dardo as condi¢cdes necessarias para uma flexibilizacdo posterior do direcionamento
das situacdes de ensino propostas e sua efetiva participagédo.” (VILLANI; FREITAS;
PIERSON, 1999).

Do ponto de vista dos agentes responsaveis pela formacgéo inicial e
continuada de professores e demais propositores de politicas educacionais, 0
problema de melhorar o desempenho dos futuros professores, pode ser desdobrado
em duas frentes, de um lado deve criar um ambiente favoravel as iniciativas criativas
e a sua divulgacao, de outro lado diminuir as tentativas de enfrentar a profissdo com
desinteresse, muitas vezes acopladas a incompeténcia.

O professor que pretende trabalhar com EJA deve estar ciente que, em
muitas vezes encontrard barreiras iniciais ao desenvolver o seu trabalho e que existe
a possibilidade de que ird encontrar, inicialmente, alunos com perfil apatico, passivo,
nao critico e ndo questionador.

Esta caracteristica pode estar fortemente entrelacada com a auto concepcao
negativa que o sujeito tem dele mesmo e a concepgédo errbnea do processo de
aprendizagem, considerando-se ainda que possivelmente este educando é fruto de
um ensino tradicional e passivo, o caso de ja ter iniciado seus estudos anteriormente
e por algum motivo ndo os tenha concluido. Nesse sentido, também considera
Dayrell (1996, p. 139) que:

[...] € clara a relagcdo existente entre a autoconcep¢ao negativa, a palavra e
o poder. Essa mesma relacdo pode ser constatada na dificuldade que
apresentam, inicialmente, em participar das aulas perguntando,
guestionando, em expressar-se de qualquer forma em publico. A aparente
apatia e passividade, tdo reclamadas pelos professores de cursos noturnos,
fazem parte do mesmo conjunto de problemas. Diante de alguém que
consideram superior, no trabalho ou na escola, ou nhum meio que ndo o
deles, calam-se, envergonham-se, sentem-se timidos. [...] 0 que é a
imposicao social do siléncio, torna-se por eles timidez e a “falta de cultura”.

E preciso entdo que o professor esteja apto, seja sensivel o suficiente e
atento para perceber este tipo de situacdo e tentar se aproximar do aluno através de
propostas que possibilitem essa mudanca de comportamento.

O papel da escola na vida do educando é de propiciar a construcdo do
conhecimento aliado a construcdo da cidadania e nem sempre tem cumprido bem
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este papel, formando pessoas despreparadas para atuar na sociedade, reprodutoras
e incapazes de buscar o conhecimento (LEITE, 1999).

A pratica docente deve estar voltada primeiramente para o resgate do “desejo
de aprender” no educando, constituindo-se na primeira grande tarefa a ser
enfrentada, embasando ai a sua pratica e agbes educativas. Conforme demonstra
Souza et al (1999, p.14):

[...] esse resgate passa necessariamente pelo resgate do sujeito do
processo de aprendizagem. Resgates possiveis a partir de uma pratica
docente que considere o aprender em uma dimensdo mais ampla: ambito
do conhecimento, da valorizacdo da palavra e a autonomia e da inclusao de
valores éticos e sociais.

Este resgate constitui-se em instituir ou restituir no educando a vontade em
aprender, em tornar aproximado aquilo que ao seu olhar, estaria longe do seu
alcance - e guem sabe, por muito tempo tenha estado mesmo - incluindo aqui, que o
estimulo para aprender, deve estar ligado intimamente a pratica do professor no
processo de desenvolvimento do conteudo.

E preciso considerar que o educando adulto, chega cheio de expectativas
guando retorna a sala de aula, porém este é um momento crucial, onde o professor
deve “transformar” essas expectativas em expectativas boas, e 0os medos em
desafios positivos. Com este olhar, € preciso propor atividades facilitadoras deste
processo, ampliando horizontes e abrindo portas.

Essas atividades podem proporcionar ao aluno, além de ser uma alternativa
interessante para aprender s conteudos, um estimulo que poderd ser considerado
como um fator motivador, que podera auxiliar tanto educando quanto educador no
processo cognitivo e integrador social.

Neste sentido, Corti e Vévio (2007, p. 47) explicitam o papel do professor,
como agente que organiza e facilita o acesso e a utilizacdo de materiais e
atividades, com a finalidade de desenvolver competéncias conceituais,
procedimentais e atitudinais.

O papel do educador no processo de aprendizagem é crucial. E ele quem,
com uma série de decisGes sobre o qué, como e quando ensinar, ele cria situacdes
para que os jovens e adultos aprendam. E ele que vai organizar uma gama variada

de atividades e vivéncias, oferecendo pistas, explicacdes, indicacbes de como
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proceder, sistematizando conhecimentos recém-adquiridos, entre tantas
oportunidades.

Também vai selecionar materiais que colaborem para a apropriacdo da
escrita, o desenvolvimento de competéncias e habilidades, de procedimentos e
atitudes para que 0s sujeitos possam aprender com autonomia.

Sob o olhar do educando jovem e adulto, resgatar o desejo de aprender
significa assumir-se como um sujeito que é também detentor do seu proprio
conhecimento, conforme Santos apud Soares (2005, p. 25) constatou em alguns de
seus estudos relacionados aos educandos jovens e adultos, “[...] no referente a
relagdo com a escola e com o conhecimento, eles assumiam posi¢do de
inferioridade.”

Portanto, deve-se colocar no lugar de sujeito de conhecimentos, capaz de
participar ativamente do processo ensino aprendizagem, representa uma forma de
reconstrucao da autoestima, de uma nova maneira de ver a escola e o papel social
como sua funcéo. Llosa et al (2005 p. 25), também comenta que este € o momento
de revalorizacdo de si mesmo e de reconstrucdo de sua autoestima.

A este respeito, Dayrell (1996, p. 136), afirma que a escola pode contribuir
muito no processo de imposicdo e reproducdo das condigbes que silenciam os
educandos adultos, otimizando a sua baixa autoestima, através do trabalho erréneo
de conteudos, da realizacdo de atividades inadequadas, através da postura
autoritaria do professor, da restricdo do espaco dirigido a fala, seja através de
questionamentos ou comentarios.

Entretanto, estabelecendo um contraponto, a escola também pode ser um
espaco a contribuir para melhorar a autoestima do educando jovem e adulto, e 0
professor pode atuar como o facilitador deste processo, proporcionando um
ambiente favoravel aos questionamentos, discussées e comentarios.

Tudo isto ocorreria através da utilizagdo de uma metodologia ligada ao
cotidiano e que desperte o interesse do educando, com a finalidade de corroborar
com o seu desenvolvimento cognitivo, social e critico, entendendo o adulto como
pessoa que tem sentimentos e uma bagagem de vida a compatrtilhar, que deve ser
respeitada e que também tem muito a colaborar na troca de conhecimentos.

O que se aspira enquanto educacdo de adultos € uma formacdo que permita
a mudanca de perspectiva de vida por parte do aluno; a compreensao das relacdes
gue se estabelecem no mundo do qual ele faz parte; a ampliacéo de sua leitura de
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mundo e a participacdo efetiva nos processos sociais. Enfim, uma formacéo plena.
Para tanto, o caminho escolhido é o da formacéo profissional aliada a escolarizagéo,
tendo como principio a formacéo integral.

Estdo na base dessa proposta o reconhecimento, respeito e dialogo com o
saber do aluno trabalhador; o que pressupde o acatamento de tempos e espacos de
aprendizagem diferenciados, bem como nos processos continuos de construcdo
coletiva de conhecimentos.

Para tanto € preciso a compreensdo da escola como instituicdo integrante e
atuante nas dindmicas sociais, ndo alheia as vocagfes produtivas e potencialidades
de desenvolvimento regional. Enfim, se sabe que o adulto apenas retém como saber
de referéncia o que esta ligado & sua identidade. (DOMINICE, 1990 apud NOVOA,
2000, p. 17).

O educador tem de considerar o educando adulto como um ser pensante,
portador e produtor de idéias, dotado freqlientemente de alta capacidade intelectual.
O educando adulto é antes de tudo um membro atuante na sociedade, ndo apenas
por ser um trabalhador e sim pelo conjunto de acdes que exerce sobre um circulo de

existéncia.

O que compete ao educador é praticar um método critico de Educagédo de
Jovens e Adultos que dé ao aluno a oportunidade de alcancar a consciéncia
critica instruida de si e do mundo. Nessas condi¢cdes ele descobrira as
causas de seu atraso cultural e material e exprimira segundo o grau de
consciéncia maxima possivel em sua situacdo. Por tudo, a acdo do
educador deve consistir em encaminhar o educando adulto a criar por Si
mesmo sua consciéncia critica, passando de cada grau para o seguinte, até
equiparar-se a consciéncia do professor e eventualmente supera-la.
(PINTO, 2005. p. 85).

E de extrema importancia a utilizacdo adequada do método de ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos, sendo mais complicado o trabalho do que com
criangas, porque se trata de instruir pessoas ja dotadas de uma consciéncia
formada.

O meétodo deve ser tal que desperte no adulto a necessidade de instruir-se,
deve mostrar a utilidade, a finalidade e o aspecto pratico da utilizacdo do
conhecimento apresentado, ou seja, sua aplicabilidade. Deve fazer parte do mundo
onde o adulto vive, compactuar com seu mundo, mostrar uma noc¢ao clara de sua
participacdo na sociedade pelo trabalho que executa, dos direitos e deveres que
possui.
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Santos apud Soares (2005) constatou este fator através da pesquisa
realizada com educandos adultos, acompanhados em sua trajetéria escolar e
estabeleceram em suas narrativas a importancia dos professores de maneira
amplamente significativa, propondo que a superacdo dos obstaculos em sua
caminhada fora fruto do representativo e adequado acompanhamento e
assessoramento incansavel de seus professores.

Esta constatacdo vai ao encontro da conclusdo que chegaram Llosa et al
(p.17) e Soares (2005, p. 36), sobre a maneira como jovens e adultos vivenciaram a

experiéncia da escolarizacéo tardia na Argentina:

[...] se destaca la importancia que la relacion com el docente tiene para
estos adultos que acceden a la segunda chance educativa; relacién que
sobrepasa el vinculo del conocimiento. Se sefiala uma imagen positiva del
docente no solo centrada em los procesos de ensendnza y aprendizage
sino em los aspectos afectivos. Los jovenes y adultos hablan de um docente
escucha, de um docente continente de sus problematicas cotidianas y
consejero para enfrentarlas. Aparece también em rol del docente respecto
de la demanda, como facilitador del ingreso y estimulador de la continuidad
de los adultos em las instancias educativas.

E de consenso que a pratica do professor tem grande influéncia sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, exercendo um papel de fundamental importancia ao
sucesso ou insucesso dessa trajetéria em que esta envolvido o educando adulto. E,
agregadas a sua pratica, estdo as concepcdes que o educador tem, quanto ao ser

professor.

5 MARCO METODOLOGICO

A pesquisa realizada foi embasada em uma pesquisa Qualitativa e a analise
de dados foi realizada através do método Hermenéutico, utilizando-se da técnica de
analise de contetdos, o0 que reuniu as principais idéias retiradas da fala dos
professores de Ciéncias em formacéao.

A amostra foi composta por 156 licenciandos dos Cursos de Quimica, Fisica e
Biologia e apresenta um perfil em sua maioria jovem, a idade concentra-se
basicamente entre os 21 e 30 anos, a maioria esta representada no sexo feminino e
ainda, a maioria da amostra nao leciona, sendo que dentre os que lecionam a

maioria tem experiéncia de até 03 anos.
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O Instrumento de coleta de dados original foi composto por 11 questbes
abertas e fechadas, sendo apresentado nesse artigo a discussdo de alguns dos
dados relevantes extraidos das respostas obtidas de algumas das questdes mais

relacionadas com a EJA e a formacao inicial de professores.

6 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

As questbes propostas pelo instrumento de dados buscaram identificar
algumas concepcdes extraidas da fala dos professores de Ciéncias em formagéo e
seguem organizadas em topicos:

a) Motivos que estimularam na escolha do curso

O motivo que aparece com maior incidéncia para a escolha do Curso de
Licenciatura em Ciéncias é a preferéncia ou afinidade pelas “matérias” de Biologia,
Ciéncias, Fisica e Quimica, sendo que representa quase a metade da respostas da
amostra.

E interessante também observar que, em uma das categorias menos
apresentadas como preferéncia na escolha do curso estd a pesquisa, 0 que a
primeira vista parece estabelecer uma despreocupacao por parte do professor em
formacao com a importancia da pesquisa, que para muitos autores, encontrados na
literatura, a pesquisa encontra-se como um fator importante ou fundamental para a
formacdo inicial do professor.

Também, convém observar que, poucos parecem escolher o curso pelo
prazer em ensinar, 0 que talvez ainda seja reflexo de uma amostra que apresenta
pouca ou nenhuma experiéncia de sala de aula, que ira descobrir este “gostar”
quando experimentar.

O educando busca na Graduacgao a sua realizagdo pessoal, a sua meta de
trabalho futura, onde se estabelece uma escolha que possivelmente o acompanhe

durante grande parte da sua vida. Quanto a isso, Marcovitch afirma que:

O jovem que procura a universidade buscando o conhecimento acaba
também encontrando nela um quadro de referéncia para a sua vida futura.
Vai aprender a definir objetivos, alcancar metas, resolver problemas. E
evidente que cada uma dessas habilidades ele encontrara na area em que
vocacionalmente se encaixar. (MARCOVITCH, 1998, p. 22).
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b) O Papel do professor na sociedade

A maioria das respostas identifica o papel do professor como sendo o
responsavel pela formacdo do cidaddo com senso critico, que tenha opinides e
modifiqgue a Sociedade em que vive e também identificam o papel do professor como
aguele que, ao ensinar também aprende, e que enquanto professor deve ser
também educador e estimular a vontade de aprender do aluno.

As respostas obtidas, em sua maioria, possibilitam a visdo de que o
professor tem um papel fundamental na sociedade, que é formar o cidadao critico,
que saiba defender suas opinides, que estabeleca as mudancgas necesséarias a
Sociedade, enfim, o papel de formar apenas em conteldos, mas também
contribuindo para a cidadania. Comparando com a literatura, o papel do professor
para Corti e Vovio (2007, p. 71), é fundamental, podendo repercutir tanto de forma

positiva quanto negativa na vida escolar e social do educando.

Nesta concepcdo epistemolégica o professor tem a tarefa principal de
monitorar o0 crescimento cognitivo e o amadurecimento pessoal dos
estudantes, contribuindo para a construcdo, por parte de cada um, de um
conhecimento cientifico pessoal, com a dupla caracteristica de ser
semelhante ao conhecimento cientifico estabelecido e ter continuidade com
a propria ecologia conceitual. (STRIKE; POSNER, 1992 apud VILLANI;
PACCA, 1997).

Quanto ao papel do professor, que tem como responsabilidade a formagao do
sujeito critico, Freire argumenta que “[...] que a educacéo, como pratica da liberdade,
€ um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade.” (FREIRE, 1980,
p. 25).

c) Quanto a metodologia utilizada na sala de aula, o licenciado que
conclui o curso, esta apto a lecionar na EJA?

Esta questdo procurou identificar se o licenciando se sente preparado para
lecionar especificamente com educandos da EJA. E, conforme as repostas obtidas &
possivel observar que, a maioria dos licenciandos sente-se preparados. Porém, se
for observado o somatério dos alunos que néo se sentem preparados e 0S que se
sentem parcialmente preparados, é possivel perceber que essa soma totaliza um
namero maior (46,6%), apesar de muito semelhante, ao nimero de licenciandos que

se sentem preparados (45,2%).
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Entdo, podemos entender a partir desta analise, que os licenciandos em uma
parte expressiva, ndo se sentem preparados para trabalhar com educandos jovens e
adultos, o que se estabelece em um fato preocupante.

De acordo com a fala dos licenciandos, em sua maioria, configura-se a pratica
como sendo a principal responsavel pela elaboragdo ou implementacdo da melhor
metodologia, tendo em vista que a parte tedrica, aprendida durante o Curso nao se
apresenta de forma a preparar o docente em sua totalidade. A literatura apresenta
diversas discussdes que se referem a este fato, assim como Tardif (2002, p. 48)
afirma que o que caracteriza 0s saberes praticos e experenciais, de um modo geral,
é o fato de se originarem da pratica cotidiana da profissdo e serem por ela validados
e 0s saberes que sdo adquiridos atraveés da experiéncia profissional constituem os
fundamentos da competéncia em que se encontra o profissional docente.

No caso do Ensino de Ciéncias, Villani e Pacca (1997) ainda apresentam
como sendo um problema o numero elevado de estudantes em cada classe e a
heterogeneidade de suas capacidades, s&o fatores que complicam o
estabelecimento de metodologias e praticas didaticas adequadas, assim como séo
complicadores quanto ao comportamento do professor e de seu processo de
escolha e organizacdo das atividades didaticas.

Para Demo (1997) a formacéo efetiva de um professor preparado deve passar
pelo aprendizado da pesquisa, pois € de grande valia para a preparacdao do
professor. O professor tem seu lugar, como pesquisador e orientador, para motivar
no aluno o surgimento do novo mestre. Faz parte do conceito de criatividade, “saber
se virar”, inventar saidas, sobretudo “aprender a aprender”, e isto € profundamente
pesquisa. A postura de mero ensino e de mera aprendizagem é mais comoda,
menos problematica, evita o confronto produtivo entre 0 mestre maduro e o mestre
em gestacéo. (DEMO, 1997).

d) O Curso de Licenciatura possibilita que o profes sor em formacéo
tenha toda a qualificacdo necessaria e/ou se sinta preparado para lecionar em
sala de aula?

Esta questdo buscou identificar se o professor em formacédo se sente
preparado e/ou qualificado, em funcdo do seu Curso de Graduacéo, para exercer a
docéncia. No entanto, percebe-se que a maioria dos professores em formacéo
presentes na amostra, ndo se sente totalmente qualificado, apenas parcialmente.
Nas respostas obtidas, percebe-se que a explicacdo deste fato, se encontra no
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pensamento que o professor em formacdo tem de que a sua total qualificacdo sera
construida posteriormente, quando estiver em contato com a sala de aula, com os
educandos, na experiéncia do dia a dia.

Os professores em formacdo devem perceber a importancia da experiéncia
didatica e assim, participem efetivamente da construcdo de sua aprendizagem

atrelada a vivéncia, assim como conforme afirma, Vilanni e Pacca (1997):

Os Cursos que formam professores devem fazer com que os alunos déem a
priori um significado favoravel a experiéncia didatica. Isso pressupde a
antecipacdo de um esquema afetivo capaz de organizar significativamente o
conjunto das atividades propostas, mesmo daquelas que o aluno ndo pode
compreender completamente. Sem esse sentido a priori dificilmente o
processo de aprender continuara vivo e eficiente, tornando-se, ao contrario,
uma rotina a ser executada com o minimo de esforco, para o professor e
também para o aluno.

E preciso que o professor em formac&o tenha em vista as modificacbes que
ocorrem ao longo de seus processos de aprendizagem. A percepcao, por parte dos
licenciandos, tanto dos aspectos e/ou elementos de seu conhecimento que se
modificam, aproximando-se ou afastando-se das metas institucionais, quanto das
suas intencdes, seus projetos e seu grau de satisfacdo, que se alteram, resultando
numa maior ou menor identificacdo com as atividades didaticas, constitui um
importante auxilio para uma genuina negociacdo sobre os rumos do trabalho
escolar. (VILLANI; PACCA, 1997).

Assim, como deve-se oportunizar ao professor em formacgao discussoes
abertas e auténticas, estimulando-os a levantar questdes e a detectar e exprimir
suas duvidas e suas dificuldades, assim como a tomar decisbes referentes a seu
envolvimento intelectual nas tarefas escolares. “Esta pratica exige um grande
dominio do conteudo disciplinar e uma grande sensibilidade por parte do professor,
que, para manter com sucesso o dialogo, deve perceber quais argumentos em favor
do conhecimento cientifico sdo efetivamente convincentes para os seus particulares
alunos.” (VILANNI; PACCA, 1997).

Para Tardif (2002) os saberes do professor continuam a ser desenvolvidos
apos a sua formacao, provenientes da vivéncia e do cotidiano do professor.

186



MERAZZI, D. W. Reflexdes sobre a educacao de jovens e adultos e a formacéo inicial do professor
de ciéncias e quimica. RGSN - Revista Gestdo, Sustentabilidade e Negocios , Porto Alegre, v. 4,
n.1, p. 168-189, jun. 2016.

Os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir
o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia
€, para o professor, a condicdo para a aquisicdo e producdo de seus
préprios saberes profissionais. Ensinar € mobilizar uma ampla variedade de
saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelos
e para o trabalho. A experiéncia do trabalho, portanto, € apenas um espaco
onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre
saberes, em suma: reflexibilidade, retomada, reproducao, reiteracéo daquilo
gue se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua prépria pratica
profissional. (TARDIF, 2002, p. 21).

7 CONSIDERACOES FINAIS

A discusséo que permeia tanto a formacao inicial de professores quanto a
Educacé@o de Jovens e Adultos é bastante abrangente, existindo a necessidade de
gque muitos fatores sejam considerados. Neste estudo, buscou-se identificar as
percepcbes dos licenciandos dos cursos de Ciéncias referentes as estratégias
utilizadas no ensino de Ciéncias na EJA, destacando aspectos de sua atual
formacado inicial, diante dos caminhos metodoldgicos necessarios ao processo
ensino e aprendizagem na EJA e verificou-se que os mesmos afirmaram né&o
estarem totalmente preparados para atuarem na EJA. Entretanto, concordam que
somente a experiéncia em sala de aula dara as condi¢cdes necessarias para um
desempenho adequado e produtivo.

Ao mesmo tempo reconhecem que na formacao inicial tiveram um percentual
muito grande de embasamento tedrico, muitas vezes distanciado da pratica efetiva e
coerente. Isto impedia que ocorresse a praxis pedagdgica real e construtiva. Ao
mesmo tempo verificou-se posturas antagbnicas quanto ao uso e vivéncia da
pesquisa na formacao inicial e na atuagdo como docente.

Como aspectos importantes, evidenciou-se o fortalecimento da relacao
dialética e dialdgica entre professor e alunos, a definicdo e contextualizacdo do
objeto de estudo, sendo motivador para o interesse dos mesmos quanto ao objeto,
instigando sua curiosidade e motivagdo e a ndo concordancia da ocorréncia de um
processo educacional com caracteristicas behaviorista. Em seu lugar, a vivéncia de
um processo humanista e cognitivista;

E pertinente ressaltar a importancia da valorizagdo dos conhecimentos
prévios do educando jovem e adulto, diante da contribuicdo que a riqueza dos

saberes oriundos das particularidades da sua vivéncia proporciona ao Sseu
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aprendizado, tornando-o com mais sentido, com mais significativo, mais
interessante.

Na sua visdo, nao foi atribuida muita importancia a pesquisa como elemento
importante para a sua formacdo, nem em sua qualificacdo da docéncia e
estabelecendo um contraponto, estabelece em sua maioria, a percepcao de que o
professor exerce o papel de educador e estimulador, cuja fungédo é a formacéo do
sujeito critico e reflexivo.

Ainda, se estabelece a visdo de que, deveria ser instituida em sua formacéo,
uma diversidade maior de praticas que relacionassem a teoria das aulas do Curso

de Graduacéao e a realidade da pratica de sala de aula, efetivando a sua formacéao.
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